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Цели педагогической диагностики трудностей, которые испытывают 
обучающиеся при изучении учебного предмета «Русский язык» 

• Определить проблемные зоны в усвоении предметного содержания курса
русского языка в 6 и 8 классах, оценить качество усвоения теоретического
материала, принципиально важного для освоения программы; умения
применять полученные знания в практической деятельности в стандартных
ситуациях и ситуациях нестандартных, требующих применения освоенных
способов действий в незнакомых условиях;

• оценить умения использовать универсальные учебные действия при овладении
предметным содержанием, определить влияние на успешность учения и
обучения уровня развития метапредметных и предметных умений;

• установить причины трудностей, возникающих у обучающихся в овладении
содержанием учебного предмета «Русский язык», с целью определения путей их
предупреждения и устранения.

3



ДИАГНОСТИЧЕСКИЙ ИНСТРУМЕНТАРИЙ
(разработан руководителем ВНИК, член.-корр. РАО Н.Ф.Виноградовой)

• Репродуктивные задания на проверку наличия-отсутствия знаний и
характеристика понятия, термина, правила (20 %);

• задания на проверку умения применять полученные знания в практической
деятельности: а) в ситуациях, знакомых обучающимся (50 %), б) в ситуациях,
требующих творческой интерпретации (10%);

• задания на проверку умения применять полученные знания в нестандартных
ситуациях (задания повышенной сложности) (20%).
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ОБЪЕКТЫ ДИАГНОСТИКИ

Элементы предметного содержания:

• лексическое значение слова, значение морфем, словообразовательная 
модель слова, грамматическое значение слова, часть речи, имя 
существительное, имя прилагательное, имя числительное, 
местоимение, простое предложение; текст, его признаки и категории;  
функционально-смысловой тип текста, учебно-научный стиль и его 
основные языковые особенности; 

• понимание коммуникативной задачи (задач) текста, умение создавать 
собственный текст определённого функционально-смыслового типа 
(рассуждение) и функционального стиля (учебно-научный); выбирать 
языковые средства, соответствующие заданному функциональному 
стилю;   умение работать с синтаксической моделью предложения, 
конструировать предложения/высказывания по заданной модели.

5



ОБЪЕКТЫ ДИАГНОСТИКИ

Метапредметные умения: 

• распознавание, подведение под понятие, классификация, краткая 
характеристика изученных понятий и терминов;    

• владение типичными методами получения нового знания – смысловой 
анализ текста, информационная переработка текста; 

• умения анализировать, сравнивать, классифицировать, определять 
основания для классификации, систематизировать объекты, 
формулировать суждения в соответствии с целями и условиями 
общения; моделировать, находить аргументы; самостоятельно 
формулировать обобщения и выводы по результатам проведенного 
наблюдения;  

• умения выбирать, анализировать, систематизировать и 
интерпретировать информацию различных видов и форм 
представления.
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РЕЗУЛЬТАТЫ ДИАГНОСТИКИ: ХАРАКТЕРИСТИКА ТРУДНОСТЕЙ  

1. Трудности, связанные с недостаточным пониманием научных
терминов и понятий:

• недостаточный уровень владения предметным материалом,
формальное усвоение теоретического материала (понятий и
терминов),

• неумение применить теоретические знания для решения
учебных задач;

• несформированность важнейших познавательных умений
выявлять противоречия в рассматриваемых фактах, определять
основания для классификации объектов и классифицировать их по
единому основанию; умений смыслового чтения.
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РЕЗУЛЬТАТЫ ДИАГНОСТИКИ: ХАРАКТЕРИСТИКА ТРУДНОСТЕЙ 

2. Трудности, связанные с недостаточным развитием универсальных учебных
действий, умений применять полученные знания в практической деятельности
в ситуациях, знакомых обучающимся:

• затруднения в понимании содержания текста, его коммуникативных целей, в
интерпретации информации, представленной в тексте;

• непонимание формулировки задания, неумение найти способ решения
поставленной учебной задачи;

• неумение составить алгоритм действий и использовать его для решения
учебных задач

• недостаточный уровень сформированности интеллектуальных умений
анализировать, сравнивать, классифицировать, определять основания для
классификации, систематизировать единицы языка и речи;
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Задание: Составьте план текста, чтобы затем пересказать его.  

Можно ли объяснить, почему в слове лестница мы пишем букву
т? Если привлечь факты древнерусского языка — можно, и очень легко.
В древнерусском языке было слово лѣствица. Оно превратилось в
лестницу под влиянием слов с суффиксом -ниц(а) типа сахарница,
звонница. Лѣствица же образовано с помощью суффикса -иц(а) от
лѣства (ср. водица от вода, гололедица от гололёд). Что же касается
слова лѣства (лѣзтва), то оно образовано от глагола лѣзти («лезть») с
помощью суффикса -тв(а), подобно словам бритва, жатва. Значит,
непроизносимое т в существительном лестница — остаток суффикса -
тв(а).



РЕЗУЛЬТАТЫ ДИАГНОСТИКИ: ХАРАКТЕРИСТИКА ТРУДНОСТЕЙ 

3. Трудности, связанные с отсутствием устойчивых навыков применения
знаний в самостоятельной деятельности в ситуациях, требующих творческой
интерпретации и в нестандартных ситуациях:

• неумение анализировать текст с заданных позиций: определять типичный
способ описания того или иного фрагмента окружающего мира, устанавливать
зависимость функционально-смыслового типа текста и его коммуникативной
задачи;

• недостаточный уровень умений создавать собственный учебно-научный текст
определённой типологической модели, выбирать адекватные языковые
средства;

• неумение работать с моделью простого осложнённого предложения,
конструировать предложения/высказывания по заданной модели
(применение знаний в нестандартной ситуации).
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Трудности в усвоении разделов ФРП ООО
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Разделы программы, 
освоение которых 
вызывает наибольшие 
затруднения у 
обучающихся на уровне 
основного общего 
образования



Учёт трудностей  в процессе оценивания
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Дефициты в образовательной 
подготовке обучающихся, 
которые в наибольшей 
степени препятствуют 
успешному выполнению 
заданий ВПР, ГИА
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Недостаточное понимание научных терминов и понятий

Недостаточное владение учебно-языковыми умениями и способами 
действий с фонетическими, лексическими, словообразовательными, 

морфологическими, синтаксическими явлениями

Недостаточное владение нормами устной и письменной речи

Несформированность умений анализировать содержание текста, 
интерпретировать информацию, представленную в тексте

Несформированность умений формулировать проблему, 
аргументировать свою позицию

Недостаточное развитие умений устанавливать существенный признак 
классификации, основания для обобщения и сравнения, выявлять 

причинно-следственные связи

Неумение составлять алгоритм действий и использовать его для решения 
учебных задач



РЕЗУЛЬТАТЫ ДИАГНОСТИКИ: ВЫВОДЫ 

1. Выявлена корреляционная зависимость между предметными и
метапредметными результатами: недостаточный уровень
предметных знаний и умений препятствует формированию и
развитию метапредметных умений (базовых интеллектуальных,
коммуникативных, регулятивных); низкий уровень
сформированности метапредметных умений препятствует
успешности в овладении содержанием учебного предмета
«Русский язык».

2. Наибольшие трудности выявлены в области применения знаний в
ситуациях, ориентированных на творческую интерпретацию, и в
нестандартных ситуациях, требующих применения освоенных
учебных действий (как предметных, так и универсальных).
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РЕЗУЛЬТАТЫ ДИАГНОСТИКИ: ВЫВОДЫ 

3. Анализ результатов выполнения диагностических задний позволяет сделать
выводы о не всегда высоком качестве преподавания учебного предмета и
методических просчётах:

• направленность на репродуктивные виды деятельности при овладении
понятийным аппаратом учебного предмета «Русский язык»;

• игнорирование методик взаимосвязанного формирования предметных и
метапредметных умений, невнимание к формированию процедурного
знания (знания о том, какое реальное действие необходимо предпринять для
решения учебной задачи);

• невнимание к формированию и развитию интеллектуальных умений анализа,
синтеза, сопоставления, сравнения, классификации и т.п.

• механистический, формальный подход к формированию текстовой
деятельности, связанной с созданием текста-рассуждения, текста-инструкции
для решения учебной задачи, анализом и созданием учебно-научного текс,
недостаточное внимание к различными стратегиями чтения.
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Васильевых Ирина Павловна, кандидат педагогических наук,  
старший научный сотрудник центра филологического общего 

образования ФГБНУ «Институт содержания и методов обучения» 

ПРЕОДОЛЕНИЕ ТРУДНОСТЕЙ ШКОЛЬНИКОВ 

В ОВЛАДЕНИИ 

ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ЧИТАТЕЛЬСКОЙ 

ГРАМОТНОСТЬЮ
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ПОИСК, ОТБОР, ИНТЕРПРЕТАЦИЯ И ИСПОЛЬЗОВАНИЕ 
ИНФОРМАЦИИ

ПОЛУЧЕНИЕ ОБРАЗОВАНИЯ

Читательская грамотность  ̶̶
одна из составляющих общей культуры человека

АДАПТАЦИЯ К ПОСТОЯННО 
МЕНЯЮЩЕМУСЯ МИРУ

РЕАЛИЗАЦИЯ В ПРОФЕССИИ

САМООБРАЗОВАНИЕ И САМОРАЗВИТИЕ
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СИСТЕМА УМЕНИЙ,
СОСТАВЛЯЮЩИХ ЧИТАТЕЛЬСКУЮ ГРАМОТНОСТЬ

— Определять цель чтения;
— выбирать соответствующий конкретной учебной задаче вид чтения;
— владеть разными видами чтения в зависимости от целей учебной

деятельности;
— выделять главную информацию и исключать неактуальную в конкретной

ситуации;
— использовать различные способы информационной переработки текста с

целью усвоения соответствующей информации;
— интерпретировать информацию, опираясь на жизненный и читательский

опыт;
— осуществлять рефлексивный анализ прочитанного;
— презентовать информацию прочитанных текстов в разных формах;
— использовать усвоенную информацию с определённой целью;
— воспринимать текст в единстве формы и содержания;
— оценивать композиционную и речевую форму предъявляемого текста.
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РАЗВИТИЕ МЕТОДИКИ ОБУЧЕНИЯ ЧТЕНИЮ В 
ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЕ
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РАЗВИТИЕ МЕТОДИКИ ОБУЧЕНИЯ ЧТЕНИЮ 
В ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЕ
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ФОРМИРОВАНИЕ ЧИТАТЕЛЬСКОЙ ГРАМОТНОСТИ 
НА РАЗНЫХ УРОВНЯХ ОБРАЗОВАНИЯ
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ЭТАПЫ РАБОТЫ С ТЕКСТОМ
   ПРЕДТЕКСТОВАЯ РАБОТА С ВОПРОСАМИ, ОПРЕДЕЛЯЮЩИМИ

ЦЕЛИ ЧТЕНИЯ, ГОТОВЯЩИМИ К ВОСПРИЯТИЮ ТЕКСТА.
   РЕФЛЕКСИЯ ПРОЦЕССА ЧТЕНИЯ (ДИАЛОГ С ТЕКСТОМ,

КОММЕНТИРОВАНИЕ).
   РЕФЛЕКСИЯ РЕЗУЛЬТАТА ЧИТАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ:

— Что нового я узнал из текста?

— Где и каким образом может быть использована информация текста?

— Что ещё мне нужно (хотелось бы) узнать по теме текста? В каких
источниках можно найти эту информацию?

    ИНФОРМАЦИОННАЯ ПЕРЕРАБОТКА ТЕКСТА:
— составление плана (простого или сложного), тезисов, конспекта;

— составление вопросов, ответы на вопросы по содержанию текста;

— отражение части текста в виде таблицы или схемы, представление
содержание схемы или таблицы в виде текста и др.
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ИНФОРМАЦИОННАЯ ПЕРЕРАБОТКА ТЕКСТА
Задание. 1. Прочитайте варианты плана текста «Морфемика». Определите, в каком из них отражены микротемы

(тематический план), какой составлен на основе вопросов (вопросный план), а какой — на основе тезисов
(утверждений, кратко отражающих основное содержание каждой части). 2. Какой вид плана, по вашему мнению,
упрощает подготовку пересказа текста? Докажите: составьте текст на основе этого плана.

1-ый вариант 2-ой вариант 3-ий вариант

1. Морфемы и
морфемика.

Какие части слова
называются морфемами?

Морфемы – это значимые части
слова.

2. Корень. Почему корень является
главной морфемой и какое
значение в нём заключено?

Корень — это главная морфема, в
которой заключено общее
лексическое значение всех
родственных слов и без которой
не может существовать слово.

3. Приставка и
суффикс.

Какова роль приставки и
суффикса?

Приставка и суффикс — это
словообразовательные
морфемы.

4. Окончание. Для чего служит
окончание?

Окончание — формообразующая
морфема.



Гостева Юлия Николаевна, кандидат педагогических наук,  
старший научный сотрудник центра филологического общего 

образования ФГБНУ «Институт содержания и методов обучения» 

ДИФФЕРЕНЦИРОВАННЫЙ ПОДХОД К 
ОБУЧЕНИЮ И ЕГО РЕАЛИЗАЦИЯ 

НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА 



ПОКОЛЕНИЕ НЕВНИМАТЕЛЬНЫХ

Как правило, причиной 

неуспеваемости служат не 

трудности организации 

поведения ребенка в 

образовательном учреждении 

или дома, 

а неэффективно 

организованный 

образовательный процесс.



СЛ В  ПСИХ Л ГАМ



СЛОВО ПСИХОЛОГАМ



ЧТ  ДЕЛАТЬ?
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ПРЕД ПРЕЖДЕНИЕ НЕ СПЕ Н СТИ
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ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ  Б ЧЕНИЯ



ДИФФЕРЕНЦИАЦИЯ  Б ЧЕНИЯ



ДИФФЕРЕНЦИРОВАННАЯ РАБОТА НА УРОКЕ
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РА УМНОЕ  УСЛОВИЕ – ПРЕВРА ЕНИЕ 

ДИАГНОСТИЧЕСКИХ  АДАНИЙ В ОБУЧАЮ ИЕ. 

ДИАГН СТИЧЕСКИЕ И  Б ЧАЮЩИЕ ЗАДАНИЯ



Методический  аспект

▪ соотнесение уровня сложности задания с

этапом освоения предметного содержания и с

уровнем подготовки учащихся;

▪ опора на речевой опыт обучающихся как

носителей языка,

▪ учёт различной степени сложности учебного

материала (базовый уровень и уровень

повышенной степени сложности);

▪ ориентир на овладение обучающимися

универсальными учебными действиями на

уровне, соответствующем зоне актуального и

зоне ближайшего развития;

▪ на достижение требований в системе

планируемых предметных и метапредметных

результатов обучения.
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ДИФФЕРЕНЦИРОВАННАЯ РАБОТА НА УРОКЕ



https://edsoo.ru/wp-
content/uploads/2024/07/rabota_s_detmi_ispytyvayushhimi_trudn
osti_pri_izuchenii_uchebnyh_predmetov.pdf

https://edsoo.ru/wp-content/uploads/2024/07/rabota_s_detmi_ispytyvayushhimi_trudnosti_pri_izuchenii_uchebnyh_predmetov.pdf


Наши информационные ресурсы:


